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EDITORIAL

Queridos Amigos:

Llegamos a nuestro ndmero de fin de ano, agradeciendo
muy sinceramente a todos los que confiaron en
nuestro desafio-2019 que fue crear y compartir nuestra
revista REPSI en formato digital; creemos que fue un
gran salto que permitio entregar a ustedes una revista
moderna, a todo color y con mas paginas. Para el ano
2020 nuestro desafio sera seguir entregando a ustedes
esta publicacidn digital, pero ahora de modo gratuito
para asi incorporar-a todos los Colegios interesados y
asistentes anuestras capacitaciones que desean recibir
-esta publicacion. De.este manera, REPS| cumplecon su
propdsitode realizarun servicio educativo yserin€anal
de difusion de articulos e investigaciones, tribuna‘para
reflexiones pedagogicas y apoyo para nuestros lectores
que permanentemente estdn buscando actualizarse,
compartiry conocer nuevos temas pedagogicos.

Un saludo y nuestros mejores deseos para un término
del ano escolar en paz junto a todos sus estudiantes.

Equipo REPSI
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RESUMEN

El presente trabajo aborda parte
de la realidad del psicopedagogo
en Chile, en el que se expusieron
temas como, el quehacer del pro-
fesional en un contexto distinto al
escolary como se ha estado inser-
tado de forma paulatina fuera de
este, considerando gran cantidad
de profesionales dentro del pais
registrados para la evaluacion y
diagnostico en la plataforma del
Ministerio de educacion de Chile
(MINEDUC). Ademas, se analizd
la importancia de la necesidad de
desescolarizacion del profesional
y el quehacer en los ambitos socio
comunitario y de salud.

Finalmente, se propuso la urgen-
cia de la implicacién de institu-
ciones de educacion superior y la
necesidad de leyes y decretos que
legislen a favor de la Psicopeda-
gogia para propiciar la apertura
de espacios laborales para el psi-
copedagogo.

Palabras clave: Psicopedagogo,

desescolarizacion, pseudo docen-
te, implicacion, aprendizaje.

ABSTRACT

The present work deals with the rea-
lity of the psychopedagogue in Chile,
in which topics such as, the work of
the professional in a different con-
text to the school and how it has been
gradually inserted outside of this,
were exposed, considering a large
number of professionals within of
the country registered for evaluation
and diagnosis on the platform of the
Ministry of Education of Chile (MINE-
DUC). In addition, the importance of
the need for professional schooling
and work in the socio-community
and health fields was analyzed.

Finally, the urgency of the involve-
ment of institutions of higher edu-
cation and the need for laws and
decrees that legislate in favor of Ps-
ychopedagogy to promote the ope-
ning of work spaces for psychope-
dagogue were proposed.

Keywords: Psychopedagogue, de-
schooling, pseudo teacher, involve-
ment, learning.




Es importante conocer el concepto de
Psicopedagogia, que propone (Bra-
vo, 2009: 220) citando a (Careaga, s/f)
quien la define como “la disciplina
que estudia la naturaleza y los proce-
sos del aprendizaje humano, formal
y contextualizado, y sus alteraciones
“. Esta definicion cobra sentido con-
siderando al Psicopedagogo como un
profesional, que tiene una formacion
en Chile, la cual segun (Tello, N. 2017:
75), esta “orientada sobre una base
humanista cuya oferta nace desde las
necesidades sociales e individuales”.
Lo que en teoria debe propiciar posi-
bilidades laborales mas alla del cam-
po de la escuela.

La psicopedagogia es una conse-
cuencia directa del nacimiento de la
psicologia y la pedagogia, orientada y
aplicada al ambito de las deficiencias
fisicas y mentales del ser humano
(Cabrera y Bethencourt, 2010: 896).
Por lo cual esta profesion no nace de
una corriente Unicamente pedagogica
y por ende no es considerada una pe-
dagogia propiamente tal.

Lo senalado invalida de forma clara
el erroneo discurso teodrico sobre que
la Psicopedagogia como carrera pro-
fesional inicia en Chile, desde la do-
cencia como una carrera igual a la de
educacion o profesor diferencial, ya

que esta, instruye a profesionales con
bases tedricas distintas al educador
diferencial, lo que permite al Psico-
pedagogo generar un aporte integral
desde lo clinico o socio comunitario,
considerando a la Psicologia como
gran ciencia madre para la formacion
profesional. Lo que es posible reafir-
mar gracias a (Ocampo, 2019: 8] quien
describe la naturaleza de la profesion
como “eminentemente psicoldgica,
enfatizando en el segmento ‘psico’ de
su objeto”.

Esto se constata en Chile através de la
Universidad de Chile en 1947, ya que
en palabras de (Espinoza, 2018:6) ci-
tando a (Valdivieso y Tschorne, 1969),

la institucidon brinda en aquel ano, la
posibilidad de elegir cuatro especiali-
dades a los futuros Psicologos, estas
eran “Psicopedagogia, Psicologia Cli-
nica, Psicologia Industrial y Crimino-

Por lo que no es de extranar, que co-
bre sentido la figura Psicopedagogo
como un ente, el cual, en su quehacer,
visualiza al sujeto como un paciente,
sus sintomas y su particular manera
de hacerse presente como individuo
(Gonzélez, 2017: 15). Lo planteado se
puede entender de forma comple-
mentaria con la siguiente directriz
profesional del Psicopedagogo en
Chile.




TABLA N°1

DIRECTRIZ DEL PERFIL PROFESIONAL DEL PSICOPEDAGOGO

ACCION
PROFESIONAL

BASES

FORMATIVAS

FACULTADES

El Psicopedagogo es un profesional que interviene en la realidad
socioeducativa del contexto en el que esta inmerso,teniendo la capacidad
de cuestionar la prictica pedagdgica que pueda estar presente
considerando aspectos socioculturales de todas las personas, va que
interviene considerando todos los rangos etarios de la poblacion.
Teniendo una figura de asesor educativo que no solo se restringe a lo
académico/curricular sino que también en la formacién personal y social,
esto le permite desenvolverse tanto en instituciomes educativas
tradicionales, programas sociales v en clinica personalizada.

Estas son neurocognitivas, pedagdgicas v neuropsicologicas. lo que le
permite comprender el desarrollo del ser humano e intervenir en
habilidades relacionadas en lo académico/curricular, cognitivo y
emocional.

Puede pesquisar necesidades educativas, ejecutar evaluaciones y
diagnosticar a la poblacion. También puede disefiar y desarrollar
acciones que propicien el potenciar los procesos de desarrollo de uno o
mas individuos. Considerando metodologias tradicionales v no
convencionales, ademas de coordinar ¥ ejecutar acciones en conjunto
con otros profesionales con la finalidad de intervenir de forma integral.

FUENTE: JARAY MUNOZ 2019

A lo anterior se debe agregar que el
Psicopedagogo aborda la naturaleza
humana y su relacion con el aprendi-
zaje, frente a esto podemos mencionar
a (Jara y Pinochet, 2012: 23] citando a
(Bisquerra, 2009) quien sefala

“Los conocimien-
tos adquiridos en
nuestra vida, in-
fluyen en nuestra
manera de sentir,
pensar, actuar y
la de relacionar-
nos con otras per-
sonas”.

Aspectos de suma importancia en el
abordaje del aprendizaje para el Psi-
copedagogo como profesional.

No todo el quehacer esta en la es-
cuela: Para referirnos al concepto
de aprendizaje, debemos evitar el
Impulso de mencionar a los espa-
cios escolares, ya sean estableci-
mientos de educacion basica, me-
dia, de educacion superior, escuelas
especiales, de lenguaje o cualquier
otro de indole similar. Este término
tiene una interpretacion mas am-
plia que no pueden ser encasillado
como una definicion Unicamente
del area pedagogica o escolar.

De igual manera, es posible con-
siderar el concepto de aprendiza-
je propuesto por (Papalia, Duskin y
Martorell, 2012:30) quienes mencio-
nan al aprendizaje, como cambios
de conducta producto del resultado
de la experiencia o de la adaptacion
al ambiente y que conlleva por lo
demas la adquisicion de habilidades
para el sujeto.

Es por lo anterior que el Psicopeda-
gogo no se desenvuelve Unicamente
en el espacio escuela y que, a pesar
de estar inmerso en este, como pro-
fesional tiene la visién de acompa-
namiento a las personas, desde una
disposicion cognitiva, instrumental
y socioafectiva (Espinoza,2016: 2.
Esto también lo podemos entender
en palabras del mismo (Espinoza,
2019:4) quien se refiere a la instala-
cion del profesional en diversos am-
bientes educativos, ya que no basta
enfocar esta ciencia en el aprendi-
zaje escolar de manera unidirec-
cional, senalando la necesidad de
“desescolarizar la psicopedagogia
y llevarla al terreno de las diversas
psicopedagogias” (Ibidem).

Esta desescolarizacion del psicope-
dagogo dentro del territorio nacional
es paulatina a lo largo de los anos.
Pero eso no quiere decir que el pro-
fesional no esté presente en otros
espacios laborales diferentes al de la
escuela. Esto lo podemos apreciar en
la siguiente tabla, la cual expone un
pequeno acercamiento a esta reali-
dad realizado por Jara y Pinochet el
ano 2012.

PSICOPEDAGOGO FUERA DE LA ESCUELA | LA LECTURA | HISTORIA Y PSICOPEDAGOGIA | EL BEBE | NOVEDADES
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TABLA N°2: DATOS RELEVANTES SOBRE EL
PSICOPEDAGOGO EN CHILE EN CONTEXTOS
NO FORMALES-DE EDUCACION.

12

Ciudades de
residencia de
quienes participaron

Sobre los
establecimientos
en los que se
desenvolvian

La intervencion del
Psicopedagogo en
este contexto

Poblacion a la
que atiende el
Psicopedagogo:

e Punta Arenas, Santiago, La Calera, La Serena y Vina del Mar.

e Aquellos profesionales se desempenaban en lugares laborales tales como: Programas de interven-
cion especializada, Centros de tratamiento focalizado, Centros de atencidon integral, Centros de salud
mental, ONG y fundaciones.

¢ Los establecimientos senalados tienen la caracteristica de abordar la educacion desde una mira-
da social, por ende, los profesionales que mayormente participan en estos centros son, psicologos,
asistentes sociales, sociologos y profesionales de la accion social, el psicopedagogo se ha integrado
paulatinamente a estos profesionales.

e Estos centros tienen una mision y vision integral de cada sujeto respetando que cada uno es Unico e
irrepetible donde el objetivo principal es mejorar la calidad de vida de las personas, formando ambien-
tes adecuados para el aprendizaje y entregando estrategias de autocuidado, dandoles a conocer los
deberes y derechos que tienen como personas que forman parte de un pais.

eEsta depende de las necesidades de cada centro o institucion, pero siempre es imprescindible el diag-
nostico de las areas instrumentales del aprendizaje, independiente si la intervencion va a ir enfocada a
esta area o no, con este diagndstico se sitlan parametros de los niveles cognitivos de cada individuo y
se parte desde esta base para una posterior intervencion/orientacion, en la cual adquiere un rol funda-
mental el area socio- emocional del sujeto, esta area sera intervenida con la misma importancia que el
area de aprendizajes instrumentales ya que los psicopedagogos consideran que los dos son procesos
indispensables y estos se enriquecen de su propia interaccion.

e Para el psicopedagogo es de vital importancia, la comunicacidn con el equipo multidisciplinario, me-
diante esto logran tener una vision integra de cada caso que se interviene y mediante la experiencia de
cada profesional se logran resolver los problemas en forma conjunta con el equipo de trabajo, aportan-
do con una vision distinta segun el profesional. Es por esto que el psicopedagogo hoy en dia forma par-
te de reuniones técnicas, aportando desde su mirada, para mejorar la calidad de vida de las personas.

¢ Es infanto-juvenil, comprendia edades desde los cuatro a los veinticinco anos en el 2012.

il->
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e Se ajustaban a las necesidades de los sujetos en ocasiones eran individuales y en otras oportunida-
des grupales.

e El material de trabajo con el cual el psicopedagogo intervenia era de caracter concreto y manipu-
lable, orientados a cubrir las necesidades de cada persona y estos materiales iban acorde a la etapa
de desarrollo en la que se encuentran, eran de diversa variedad en algunos casos, hasta se utilizan

Metodologl'a de terapias con animales.

tra bajo del_ e El tiempo de la intervencion dependia de cada diagndstico, pero se menciona que en promedio una
. intervencion dura de tres a seis meses y las sesiones varian de dos a tres por semana.

Profesional:

e | as derivaciones eran de indole social debido a que estos centros trabajan con sujetos vulnerables
socialmente, estas abarcan intervenciones a infractores de ley, consumidores de drogas o alcoholy de-
sercion escolar, estos factores son determinantes en el proceso de ensefanza-aprendizaje y generan
que se produzcan retrasos pedagdgicos y conductas disruptivas dentro del aula.

e Cuando los casos son mas extremos los psicopedagogos intervienen generando redes de apoyo
orientadas a procesos judiciales, salud y educacion.

e Creen que la psicopedagogia ha realizados aportes mas significativos desde esta area, esto es pro-
. . ducto que pueden desenvolverse de manera mas completa abarcando distintos procesos del nino, nina
Oplnlon de los y adolescente en conjunto con otros profesionales y la familia.

PSlCOdeBgOQOS: e Mencionaron por lo demas, que la psicopedagogia se esta haciendo un espacio importante dentro de
este tipo de contexto por los distintos enfoques que se le estan dando al proceso de aprendizaje

Fuente: Elaboracion Prepia (2019), proveniente
de Jaray Pinochet (2012) p.103-163



Considerando lo expuesto
en la tabla anterior, es po-
sible enmarcar el accio-
nar de los psicopedago-
gos en los ambitos socio
comunitario y de salud,
aparentemente como de
segunda mayoria de pre-
sencia profesional. Estos
ambitos para el psicope-
dagogo pueden entender-
se de la siguiente manera,
segun (Espinoza, 2019: 4)

* Ambito Socio comunitario:

El trabajo relacionado en espacios de
este ambito, generalmente se enmar-
ca en dinamicas para hacer frente a la
desigualdad presente en el contexto
en si mismo. La presencia de Organis-
mos No Gubernamentales, Fundacio-
nesy del propio Estado a través de di-
versos dispositivos de regulacion de la
infancia y la adolescencia, propician la

presencia del Psicopedagogo como un
ente necesario, ya que se convierte en
un puente entre las diversas realida-
des a las que hace frente, tales como
rezago escolar, consumo problematico
de drogas, dinamicas familiares com-
plejas, trabajo infantil, vulneracion de
derechos, entre otros. Aqui el aspecto
psicosocial cobra importanciay se ins-
tala en el aprender desde su totalidad,
ya que el aprendizaje como tal, avan-
za con la finalidad de instalarse como
agente, frente a los cambios profundos
de las dinamicas culturales presentes
en la sociedad.

* Salud:

Aqui el profesional forma parte de
equipos multi- inter-y trans- discipli-
narios, abordando tematicas como la
estimulacion temprana y la estimula-
cion de funciones cognitivas a la terce-
ray cuarta edad.

Ademas de los ambitos comentados,
se agrega también que el profesional
genera un accionar en el aprendiza-
je, en los ambitos Clinico y Laboral.

discusion...

Contemplando todo lo presenta-
do, es imposible no intentar ge-
nerar una reflexion que segun
(Dewey, 1989:8) va mas alla de
una secuencia de ideas, sino que
es mejor de entender como una
consecuencia de todo lo asimi-
lado y expuesto. EL pensamiento
frente a este tema, trasciende la
imaginacion y como una cadena
de informacién trata de conducir
a un punto final y concreto (lbi-
dem:9).

Este punto final y concreto, se
enfoca en la creencia de la figura
del Psicopedagogo como una es-
pecie de Pseudo docente, a causa
del abordaje en el aprendizaje y
de manejar ciertos conocimien-
tos sobre el area pedagogica, di-
cha figura propicia al profesional
ser encasillado por lo general en
el ambito de la escuela. Situacion
que afecta la vision del aumento
de oportunidades en otros am-
bitos, como los comentados con
anterioridad.

PSICOPEDAGOGO FUERA DE LA ESCUELA | LA LECTURA I HISTORIAY PSICOPEDAGOGIA TEL BEBE | NOVEDADES

17



PSICOPEDAGO

FUERA DE LA ESCUELA | LA LECTURA | HISTORIAY PSICOPEDAGOGIA | EL BEBE | NOVEDADES

Si bien la incorporacién de forma
paulatina del profesional fuera de
las escuelas, es un hecho, a nivel
de cifras es minima y abismante
en relacion a otras profesiones
presentes en esos ambitos, esto
considerando que, por ejemplo,
segun (Jara y Munoz, 2018: 134)
constatando datos estadisticos
provenientes de la web del go-
bierno trasparente, fueron re-
gistrados (a contrata, con fecha
de término de contrato el ano
2016) por SENAME en Chile, 534
Psicologos y 26 Psicopedagogos.
Cifra cuestionable considerando
la cantidad de poblacién a nivel
nacional y el aporte profesional
del propio Psicopedagogo que es
necesario en el ambito socio co-
munitario y en el de salud, este
ultimo haciendo un énfasis en la
salud mental.

A lo anterior

se suma la alta
cantidad de 16.319
profesionales
constatados en
la plataforma

de evaluaciony
diagnostico del
MINEDUC, con
fecha noviembre
del 2018.




PSICOPEDAGOGO FUERA DE LA ESCUELA |

TABLA 3. CANTIDAD DE PSICOPEDAGOGOS CONSTATADOS EN
PLATAFORMA MINEDUC DE REGISTRO PROFESIONAL PARA LA
EVAl_UACION Y DIAGNOSTICO (NOVIEMBRE, 2018)

Regiones de Chile
Regién de Arica y
Parinacota
Regitn de Tarapaca 304
Regién de Antofagasta 582
Region de Atacama 414
Regién de Coquimbo
Region de Valparaiso
Region de O'Higgins
Regién de Maule
Regién de Nuble
Regién de Biobio
Regitn de Araucania
Regién de Los Rios
Regién de Los Lagos
Regién de Aysén

-

- 21

Fuente: Je xtraido plataforma MINEDUC de registro profesional

para la evaluacion y diagnostico, http://registroprofesionales.mineduc. login/login




La cantidad expuesta por Jaray Mu-
noz no es menor, permite cuestio-
narse en relacion a la cantidad exac-
ta de profesionales que actualmente
se desempena fuera de las escuelas
0 cuantos de estos profesionales
constatados en la plataforma del MI-
NEDUC se encuentra en estado de
cesantia, considerando que, en su
mayoria, el psicopedagogo se des-
envuelve en escuela y su insercion
fuera de esta ha sido lenta e incluso
eterna para algunos profesionales.

El psicopedagogo no debe o debie-
se, abordar el aprendizaje desde una
postura de transferencia/entrega de
informacién o repaso de contenidos
en asignaturas dentro del plano es-
colar en establecimientos de educa-
cidn basica o media y de igual forma
tampoco fuera de estos, ya que la

Psicopedagogia sigue un camino dis-
tinto a aquello.

El abordaje de la memoria, aten-
cion y concentracion, la orienta-
cion en las habilidades blandas,
ensenar estrategias de estudio/
comprension e inclusive el acom-
panamiento orientativo a aque-
llas personas que pudiesen estar
viviendo alguna situacion de con-
flicto interno o externo a su ser.
Son tematicas que puede abordar
y aportar el profesional por su
preparacion integral, ya que son
acciones estrechamente ligadas al
aprendizaje de una forma mas ex-
tendida.

Aquel Psicopedagogo con conoci-
miento sobre sus bases formativas e
histéricas puede generar un aporte

PSICOPEDAGOGO FUERA DE LA ESCUELA | LA LECTURA THISTORIAY PSICOPEDAGOGIATEL BEBE | NOVEDADES

que extiende de manera significativa
la imagen actual del psicopedago-
go en la escuela, pero hasta que no
exista un cambio a nivel legislativo o
juridico, las oportunidades laborales
del profesional se mantienen en duda
e inclusive alejadas de masificarse.
Ademas, frente a esto “las institucio-
nes de educacidn superior tienen el
gran desafio de abrir espacios labo-
rales, apoyando a través de gestiones
para el posicionamiento en distintos
contextos de desempefo” (Jaray Mu-
foz, 2019: 19). Esto es necesario para
el profesional, ya que es una situacion
que escapa de su accionar directoy de
su calidad o eficacia laboral, depende
del impulso de leyes y decretos a fa-
vor del posicionamiento profesional,
en el que las instituciones formado-
ras de educacion superior deben ser
participes.

—
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La lectura es una habi-
lidad compleja que se
encuentra en la base de
nuestro sistema de trans-
mision cultural, se trata
de la herramienta que
vehicula el aprendizaje
en los colegios y por lo
tanto el principal canal
hacia el éxito escolar.

Pero hay muchos alumnos que no
consiguen un buen nivel lector, y esto
les perjudica, a veces gravemente,
en el acceso a los conocimientosy en
el desarrollo de sus competencias.

Todos los colegios y todos los educa-
dores del mundo son conscientes de la
importancia de la lectura y es por ello
por lo que les preocupa atender este
factor de la mejor manera posible.

Pero... ;cual es esa mejor manera
posible? y, ;qué significa abordar la
lectura con éxito?

-

| LALECTURA |

Estudios de la Unién Europea' indi-
can que hay tres factores asociados
al éxito en la ensenanza de la lectura
y, por lo tanto, al rendimiento de los
alumnos:

a) Caracteristicas de los alumnos y
su contexto familiar

b) Caracteristicas de los sistemas
educativos

c) Caracteristicas de los centros
educativos

En cuanto a las caracteristicas de los
alumnos, estamos hablando de sus
diferencias individuales, es decir, de
la combinacion de su dotacion gené-
ticay de su herencia ambiental. Los
alumnos llegan a los centros escola-
res con mayor o menor preparacion
de base para desarrollarse a partir
de la educacién que van a recibir en
los colegios. Hasta alli, los docentes
no pueden hacer mucho, dado que
cada alumno llega con un bagaje
propio que le facilitara o le dificultara
el proceso escolar.

Pero cuando hablamos de sistemas
educativos y de centros escolares,
aqui tenemos una gran oportunidad

de mediar ante las diferencias indi-
viduales y proporcionar la mejor ex-
periencia de aprendizaje a nuestros
alumnos, a todos nuestros alumnos.

. Cuales son las caracteristicas que
haran posible que los centros esco-
lares puedan minimizar las diferen-
cias individuales con las que llegan
los alumnos a los colegios?

1. Centrarse en las competencias basicas
2. Formar al profesorado

3. Invertir especialmente en los
alumnos que presenten dificultades
de aprendizaje o aquellos prove-
nientes de otros paises.

Una de las competencias basicas
mas necesaria, como hemos venido
diciendo, sera la linglistica, y, por
lo tanto, aqui entramos de lleno en
el hecho lector. Por otro lado, la for-
macion del profesorado y las ayudas
que demos a los alumnos mas nece-
sitados seran parte importante del
éxito en el abordaje de la ensenanza
de la lectura.

Entonces... ;Cdmo abordar la ense-
nanza de la lectura en los colegios?

1. Agencia Ejecutiva en el ambito Educativo, Audiovisual y Cultural P9 Eurydice - MINISTERIO DE EDUCACION -
Instituto de Formacion del Profesorado - Investigacion e Innovacion educativa (IFIIE)



{2 Diversidad
de la lectura
en aulas
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Para conocer la diversidad en com-
petencia lectora que muestran nues-
tros alumnos, tendremos que medir
su rendimiento lector. Mediremos el
rendimiento lector teniendo en cuen-
ta la (velocidad y preci-
sion), y la

Y hablaremos de dificultades de lec-
tura cuando encontremos un

Por lo tanto, hablaremos de dificulta-
des de lectura ante una lectura

pero no
necesariamente en lenguas transpa-
rentes como el espanol. Y/O con défi-
cits en la comprensidon del texto leido.

Asi pues, si un nifo o nina en edad de
asimilar el proceso lector muestra
estas , tendre-
mos que prestar atencion y ver si ne-
cesita un refuerzo lector.

A veces, estas dificultades son

con graves dificultades para aprender
a leer, estamos hablando de los casos
de

¢ Qué quiere decir que sean dificul-
tades ? Pues que no
hay ningun factor externo que nos
justifique esta dificultad. Se trata de
ninos con una inteligencia normal o
superior, que han sido normalmente
escolarizados y que no tienen ningun
trastorno emocional grave o causa
sensorial que impida su desarrollo
normal.

Debemos saber también que

Esto significa que el cerebro de un
nino disléxico, por razones fisicas,
procesa la lectura con mucha mas
dificultad que el cerebro de un nino
no disléxico.

.Y qué significa
“? Pues

que el desnivel en su rendimien-
to dificulta o impide su camino de
aprendizaje académico. Y si eso ocu-
rre, debemos pensar que es seguro
que le afectara también en su

Le provocara
un malestar emocional que

Tradicionalmente no alarman las di-
ficultades de lectura hasta que los
ninos tienen mas de 9 anos y se en-
cuentran entre 3° y 4° de primaria.
Pero es muy habitual que, cuando
recapitulamos, nos damos cuenta
de que los padres y los maestros ya
tenian constancia de estas dificulta-
des desde que los ninos eran muy
pequenos: 4y 5 anos.

Pero mas alla de las posibles dificul-
tades, debemos tener presente que
la tarea de leer es compleja, muy
demandante para el cerebro y no es
natural. Tal como nos lo cuenta la
neurocientifica Maryanne Wolf en su
libro “Cémo aprendemos a leer”:




-
-
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"Es una verdadera lastima que no
se den cuenta del siguiente hecho
historico: nos tomo anos
movernos desde el primer siste-
ma de escritura en Africa a obte-
ner pistas cognitivas. Y solo les
damos a nuestros hijos dias
para aprender a leer.

Quisiera que los adultos com-
prendan que esta epifania cog-
nitiva que el nino tiene que ad-
quirir y luego debe construir su
circuito cerebral de lectura en
un instante, no es natural.”




MEDIA

29
54
77
94
110
114

PUNTUACIONES

MIN
7

16
22
28
48
42

MAX
84
146
156
157
192
184

Por lo tanto, detectar precozmente
estas diferencias individuales, para
minimizar los efectos de las posibles
dificultades en la adquisicion de la
lectura, pasa a ser una tarea indis-
pensable en los colegios.

Con este objetivo, Glifing evalua la
lectura en cada pais en el que traba-
ja, para poder adaptarse a las nece-
sidades de cada estudiante de forma
precisa.

Y tenemos que suponer que, con to-
dos estos pequenos cerebros inten-
tando abordar la compleja tarea de la
lectura, la diversidad de resultados
sera muy amplia. A modo de ejem-
plo, veamos estos datos de baremos
Glifing tomados en poblacion estu-
diantil chilena.

La media de lectura esperada para
un alumno de primer curso de pri-
maria sera de 29 palabras leidas por
minuto (ppm), pero la variabilidad ird
desde los ninos que todavia no leen,
pasando por los que leen solo 7 ppm,
hasta los que leen casi 90 ppm.

Pe

Asi, encontraremos que en un mismo grado de primero tendremos
ninos que todavia no leen, junto con ninos que ya lucen una lectu-
ra propia de un companero de cuarto grado. Y, si no hacemos nada
especifico al respecto, los nifos que en primero no leen o leen muy
despacito, llegaran a sexto grado y a la sumo conseguiran alcanzar
la media esperada en primero o segundo, cuando sus companeros
se habran disparado, creando una brecha siempre mayor entre ellos.

. Sabemos cuantos ninos y ninas llegan a la ensenanza
media con un nivel lector que se quedo en un nivel de pri-
mero de primara?

. Podemos pedir a estos alumnos que tengan un buen ren-
dimiento escolar?

¢Podriamos haber hecho algo al respecto?

A la primera pregunta podriamos llegar a responder que
al menos un 25% de los alumnos tienen una lectura inefi-
ciente.

A la segunda, drasticamente podemos responder que no,
que no podemos pedir un buen rendimiento en la mayoria
de los casos.

Y a la tercera, la respuesta es, innegablemente, si,
habriamos podido intervenir de manera eficiente.
Con una buena deteccion precoz, evaluacion, y un
buen entrenamiento sistematico y personalizado.
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la de-
codificacion y la comprension.

requiere ‘ser automatizado

a unagran velocidad.

Por lo tanto, una decodificacion len-
ta indica que el proceso no se ha
automatizado, lo cual a su vez indi-
ca que va a requerir atencion cons-
ciente.

una mala descodificacion creara
una mala comprension y una com-
prension deficiente dificultara y ra-
lentizara la descodificacion

la decodificacion es la

base sobre la que se podra construir
la comprension

de la lectura debe

empezar por el logro de una buena
decodificacion.

Glifing

la fluidez en la des-
codificacion de la lectura
la comprension.

liberamos
recursos cognitivos para poder ha-
cer una buena comprension

3¢ I
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Ingredientes de un buen
I\ metodo para trabajar la lectura

Tal como nos indica Stanislas De-
haene en su libro “El cerebro lector”,
paso ya la época en la que cientificos
y educadores pudieran defender la
ensenanza de la lectura global.

Los nuevos conocimientos sobre
coémo lee nuestro cerebro indican que
la ensenanza de la lectura necesita
ser abordada desde el modelo ana-
litico, y siguiendo unos ingredientes
basicos:

1. Ensenanza explicita de la corres-
pondencia grafema fonema

2. Entrenamiento sistematico de la
ruta fonologica de la lectura (méto-
do analitico)

3. Abordaje personalizado

a. Graduado: pauta de trabajo ade-
cuada al punto de partida de cada
nino.

b. Progresivo: adaptando el nivel de
dificultad al ritmo de evolucidon de
cada nino.

c. Intensivo: practica diaria, quince
minutos cada dia.

4. Factor ludico

La diversidad mencionada mas arri-
ba nos hace patente la necesidad de
personalizar el camino de aprendiza-
je de nuestros ninos y ninas. Y el si-
glo XXI, con lairrupcién de las nuevas
tecnologias invadiendo cada area de
nuestras vidas, nos facilita las herra-
mientas adecuadas para conseguir
este gran hito de la ensenanza.

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Asi, Glifing proporciona a padres vy
colegios la mejor manera de conse-
guir un buen rendimiento lector para
sus hijos y alumnos. Entrenando de
forma lddica y sistematica, segun las
necesidades de partida y del ritmo
de evolucidon de cada nifo. Propo-
niendo un camino personalizado que
promueva el gusto por aprender, que
genere situaciones de éxito, alejando
del aburrimiento a los buenos lecto-
res y del desanimo a los lectores con
mayores dificultades.

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Para mas informacion, visita la pagina web: www.glifing.com.
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L4

RESUMEN...

La psicopedagogia en Chile es fruto de
un avance permanente cuyas raices
aparecen en el desarrollo de la Educa-
cion Especial (S.XIX) y en la integracion
de la Psicologia (S. XX] como ciencia
que estudia los procesos cognitivos.

Existen antecedentes de que el im-
pulso pedagdgico de la Universidad de
Chile, asociado a las profesoras Irma
Salas y Amanda Labarca, permitio el
desarrollo investigativo para entender
nuevas formas de ensenar y aprender,
ademas de indagar en las barreras a
las que se vio enfrentado el estudian-
tado en las escuelas experimentales
fundadas en la década de 1930, cuyo
maximo exponente fue el Liceo Expe-
rimental Manuel de Salas. En forma
posterior se registran investigaciones
asociadas a Hospitales Infantiles, prin-
cipalmente en el area de psiquiatria
para atender los llamados Trastornos
de Aprendizaje.

La profesion decanta en su institucio-
nalizacién hacia la década de 1980,
donde se otorga por primera vez el ti-
tulo profesional de Psicopedagogo.

Palabras clave: Origen, antecedentes,
historia, psicopedagogia, ciencia.
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ABSTRACT...

Psychopedagogy in Chile is the result
of a permanent forward whose roots
appear in the development of Special
Education (S. XIX) and the integration
of psychology (S. XX) as a science that
studies the cognitive processes.

There is evidence that the pedagogical
impetus of the University of Chile,
associated with teachers Irma Salas
and Amanda Labarca, allowed the
development of research to understand
new ways of teaching and learning as
well as investigate the barriers that
was faced the students in experimental
schools founded in the 1930s,
epitomized was the Liceo Experimental
Manuel de Salas. In later form
associated investigations are carried at
Children’s Hospitals, mainly in the area
of psychiatry to address the so-called
Learning Disabilities.

Decant the  profession in its
institutionalization to the 1980s,
which is awarded for the first time the
professional title of Psicopedagogo

Keywords: Origin, background, history,
Psychopedagogy, science.
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titulo profesional de
Psicopedagogo...
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1. CONTEXTO Y REFERENCIAS
INICIALES EN EL DESARROLLO
DE LA PSICOPEDAGOGIA

OO

El surgimiento de la “psicopedagogia
como ciencia aplicada” (Ortiz y Marino,
2014:25) se encuentra ligada al avance
coyuntural de la Pedagogia, la Psicolo-
giay la Educacion Especial de principios
del S. XX. Inicialmente la Educacion Es-
pecial en Chile hacia referencia a forma-
ciones de especialidad, a saber: mine-
ralogia, agricultura, industrial, nautica y
de comercio (Abarca, 1939:125). Dichas
disciplinas, comprendidas desde un en-
foque positivista que, influenciadas por
las corrientes cientificas de la época en
cuestion miraban al aprendizaje como el
resultado de una conducta condicionada,
abrieron los primeros espacios para que
la Psicopedagogia surgiera como tal.

OO
Existen antecedentes de la confluen-
cia entre psicologia y pedagogia des-
de mediados del S. XIX (Ortiz y Marino,
2014). Entre ellos destacan los norte-
americanos James, quien abogd por la
interdisciplinariedad y Thorndike, que
contribuyd a la construccién de la rigu-
rosidad y autonomia de la psicologia de
la educacién. Los caminos propuestos
por James y Thorndike, fijan una ruta
paralela en la que dejan entrever que las
disciplinas debfan armarse de un cor-
pus propio, para desde ahi converger en
aportes interdisciplinarios necesarios
para disponer los constructos necesa-
OO

OOOOOOOOOOOOOOO OO
"

rios en el abordaje de situaciones emer-
gentes entre psicologia y pedagogia. Por
otra parte, la escuela europea hace sus
aportes con Claparede, Binet, Simon vy
Lewis, principalmente desde el diseno y
experimentacion de evaluaciones sobre
la inteligencia.
SOOI
El desarrollo del saber cientifico permite
que “el conocimiento se vaya profundi-
zando a partir de la confluencia de dos
ciencias, en este caso, la psicologia y la
pedagogia” (Ortiz y Marifo, 2014:24)
asi que va cobrando un sentido propio
gue comience a armarse por si misma.
OO
En este contexto se entiende la psicope-
dagogia como:

Una ciencia aplicada que no solo obtiene
conocimientos teodricos sino que los em-
plea en funcion del proceso educativo,
dentro de los cuales estan la subjetivi-
dad de los alumnos y de los profesores,
asi como las interacciones que estable-
cen ambos dentro de un contexto socio-
cultural e histérico determinado (Ortiz y
Marifo, 2014:25)
OO
Alrespecto se asume la interrelacion en-
tre educandos y educadores, donde am-
bos conviven y participan de las situa-

e

tante, la psicopedagogia entendida como
ciencia aplicada se encarga de nutrir la
practica psicopedagdgica (Castorina,
2016) a partir de la convergencia pos-
terior que resulta de la ruptura episte-
moldgica existente entre la psicologia y
la pedagogia, donde intenta superar los
obstaculos epistemoldgicos (Bachelard,
2007) que surgen de esta convergencia,
para configurar sus propios constructos
en funcién del avance investigativo del

ende, la psicopedagogia orienta su
objeto de estudio en el aprendizaje; en
el acto de aprender. Arzeno (2004:123)
ilustra esto de forma interesante, afir-
do que “es poder habitar una situa-
subjetivar una experiencia, reali-

ﬁl
ndo una operaciéon —entre imagenes

y demas fragmentos dispersos- que
permita producir algun sentido, senti-
do que los fragmentos por si solos, no
tienen capacidad de instituir”. De esta
manera, la idea de aprender esta suje-
ta al aprehender desde la toma de po-
sicion sobre un tema determinado. Es
por lo tanto, una relacion de poder, que
a partir del saber inyecta la posibilidad
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‘diversas psicopedagogias”.

En rigor, tanto el aprender como objeto
de estudio en la matriz psicopedagogica,
como las primeras confluencias que se
disponen en el campo de la psicologia
y la pedagogia, surgidas desde la ne-
cesidad de entender el aprendizaje en
sus diversas manifestaciones, permiten
desarrollar una disciplina particular —la
psicopedagogia- que se encargara de las
necesidades presentes en la subjetiva-
cién de la experiencia que los sujetos lo-
gran en la interaccion social del acto de
aprender. Menester es mencionar que
dicha matriz psicopedagodgica tiene la
garantia de moverse en espacios que no
solo se limitan al ambito escolar, pues
existe una identidad psicopedagogica en
el ambiente socio-comunitario, laboral y
clinico. Es lo que Filidoro (2011:4) deno-
mina “diversas psicopedagogias”.

Metodologia

Este estudio considerdé un enfoque
investigativo de caracter cualitativo,
en el que sus principales métodos de
recopilacion de informacion fueron la
revision bibliografica de documentos
y entrevistas semi-estructuradas con
informantes clave.

Objetivo

Generar un acercamiento historiografico
de la psicopedagogia chilena, en virtud
de su origen y confluencia epistemolo-
gica de diversas disciplinas cientificas
durante los anos 1853y 1993.
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2. HECHOS Y ACCIONES
FACILITADORAS EN EL
DESARROLLO DE ESPACIOS Y

TIEMPOS PSICOPEDAGOGICOS

Para conceptualizar este estudio se ha
organizado en diversos apartados que
tienen un sentido logico e histérico y ac-
ciones relevantes de diversos actores
que favorecieron el surgimiento de la
psicopedagogia en Chile.

e Antecedentes de la educacién espe-
cial y aportes psicopedagdgicos (1853-
1980): Se incluyen aquellos elementos
de la educacidon especial que se cons-
tituyen en germen de los primeros es-
fuerzos por atender a ninos que se en-
frentan a barreras en su aprendizaje
formal, ademas de algunas disposicio-
nes legales.

e La deriva psicoldgica en el escenario
educativo (1908-1959): Se destacan los
principales esfuerzos de la psicologia en
el terreno educativo. Se incluyen las ac-
ciones y las relaciones existentes entre
los psicologos de la Universidad de Chile
y el trabajo pedagdgico al interior del Li-
ceo Experimental Manuel de Salas, sir-
viendo de verdadero laboratorio para la
construccion de conocimiento asociado
al estudio de los alumnos y las relacio-
nes con su aprendizaje.

 Hacia lainstitucionalizacién de la Psico-
pedagogia (1941-1993): En este apartado
se encuentran aquellas acciones que des-
de las casas de estudio, inicialmente de la
Universidad de Chile, fueron construyendo
el camino para darle un cuerpo solido a los
estudios desarrollados por la psicologia
en el ambito educativo y que permitieron
desarrollar programas de estudio ad hoc,
los que luego fueron validados por la le-
gislacion de las épocas a presentar, cuya
maxima expresion decanta en el desarro-
llo de la Universidad Educares.
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2.1.ANTECEDENTES DE LA
EDUCACION ESPECIAL Y
APORTES PSICOPEDAGOGICOS
(1853-1980)

Durante el gobierno de Manuel Montt, en
el ano 1853, surge la creacion de la pri-
mera escuela para ninos sordo-mudos,
como resultado de la preocupacion por
los mal llamados ninos anormales. Di-
cha escuela fue un anexo de la Escuela
Normal de Preceptores, cuyo director fue
Eliseo Scheroni (Abarca, 1939). Los estu-
diantes se encontraban en internados y
recibian una beca estatal de $80. Alli se
formaban en: lectura, escritura, religion,
gramatica, aritmética y encuadernacién
(Soto, 2000). Un afio mas tarde se funda
la Escuela de Sordomudas, bajo la direc-
cion de Rosario Vargas, donde se estu-
diaba: lectura, escritura, religién, aritme-
tica, costura y bordado.

La creacion del Instituto de Sordomudos
en el ano 1889, marca un hito relevan-
te, ya que ademas de atender a ninos en
dicha condicion, se encargé de formar a
los profesores que fundarian el resto de
las escuelas en Chile. Su director fue An-
drés Merzowky (Soto, 2000) y posterior-
mente en 1900 se cred una seccién para
atender a ninos no videntes.

Interesante resulta saber que parale-
lamente, en el ano 1889, se creaba en
Chile el Instituto Pedagdgico (actual Uni-
versidad Metropolitana de Ciencias de la
Educacién) donde se formaban los pro-
fesores, que en un principio dependia de
la Facultad de Filosofia de la Universidad
de Chile, dandole el status universitario a
la profesién docente.

Entre 1900 y 1946 se producen importan-
tes avances, concretandose la fundacion
de escuelas para ninos deficientes (1928),
retardo mental (1933) e internado para
ninos deficientes (1943), entre otros.
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En 1946 se inaugura la clinica psicope-
dagodgica en la Escuela Especial de De-
sarrollo, también conocida como Escue-
la 2 de La Reina (Soto, 2000)

Segun Soto (2000) en 1950 se aumenta
la cobertura en la atencidon de ninos con
discapacidad intelectual, incorporando a
profesionales de la salud para su trata-
miento, entre ellos: psicélogos, psiquia-
tras y médicos de otras especialidades.
A partir de esta época se amplia el diag-
nostico y tratamiento del estudiantado
gue presentan trastornos de aprendiza-
je, dislexias, dislalias, discalculias, com-
portamientos irregulares y problemas
de lenguaje.

Dichas acciones
demuestran que de
manera progresiva

se fue aumentando la
atencion educacional
especifica a los ninos y
ninas que lo requerian.

Las investigaciones

a nivel nacional e
internacional sobre
educacion especial,
intentaban demostrar la
existencia de
dificultades de
aprendizaje no
asociadas a discapaci-
dad, aunque con
sospechas de dano
neuroldgico, llamada
disfuncion cerebral mi-
nima como producto de
la integracion deficiente
de las funciones cere-
brales (Olea, 1970).
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Por otra parte, en 1964 se potencia la
formacion de Profesores en Educacién
Diferencial en la Universidad de Chile y
posteriormente en el resto de las uni-
versidades del pais.

Hasta antes de 1974, los ninos de escue-
las basicas diagnosticados con Trastor-
nos de Aprendizaje, asistian en horario
alterno a los grupos diferenciales que
se encontraban en las escuelas espe-
ciales. Posteriormente, “se decide que
sean atendidos en sus mismos cole-
gios por un profesor especialista” (Soto,
2000:134) donde se “permitia hacer
readecuaciones y modificaciones cuan-
lo sea necesario, a fin de dar atencion
ole ia al alumno que lo re-
3poyo psicopedagdgi-
20, 2010:43)

iante el decreto N°
ros de Diagnésti-
copedagdgico

crean los Grupos Di-
as Escuelas Basicas, es
80 que estos tienen una
On especializada para Trastornos
=specificos de Aprendizaje de la Lecto-
Escritura y Calculo (decreto N° 125 de
1980), es importante considerar que
esto fue efecto del trabajo realizado por
a denominada Comisién 18, cuyos pro-
2sionales elaboraron el “Proyecto de

-
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perfeccionamiento para el personal de
la educacion especial” en 1974, Esto co-
incide con Careaga (1997) quien afirma
que la psicopedagogia escolar nace en
Chile en 1976 cuando se promulga la
ley que crea los Grupos Diferenciales
en la Escuelas Basicas.

2.2. LA DERIVA PSICOLOGICA
EN EL ESCENARIO EDUCATIVO
(1908-1959)

En 1908 el profesor Guillermo Mann del
Instituto Pedagdgico de la Universidad
de Chile (Salas y Lizama, 2013) comien-
za con el proceso de adquisicién de ma-
teriales para la creacién del laboratorio
de psicologia de la Universidad de Chile,
que luego se convertiria en el Instituto
de Psicologfa. Paralelamente publicaba
diversas obras, entre ellas QOrientacién
General, que trataba sobre las anoma-
llas mentales como base de su trata-
miento pedagdgico.

Hacia 1920 se crea en la Facultad de
Filosofia de la Universidad Catélica de
Chile un laboratorio de psicologia ex-
perimental. Ambas universidades y sus
respectivos laboratorios se convierten en
el semillero de psicélogos y educadores.

La confluencia entre psicologia y peda-
gogia es el resultado de una historia que
llega a nuestro pais, formalmente, en

dos de investigaci@

1925 cuando se presenta la Escala de
Binet-Simon (Mora y Martin, 2007) para
la evaluacion de la inteligencia con fines
pedagdgicos.

Se debe mencionar que en el afo 192&
también se registran estudios psicoj
dagdgicos en la Universidad de Concep-
cion, con la misma raigambre cientifica
que en Santiago. Las investigaciones se
refieren a temas de expectativas voca-
cionales, intereses literarios en la ado-
lescencia, prediccién sobre la aptitud
para el aprendizaje de idiomas extranje-
ros, habitos de los ninos y experienci‘g_s
sexuales de los adolescentes. Durante
ese mismo ano el Laboratorio de Psi-
cologfa Experimental de la U. de Chile,
funda !wtro de Investigacion Peda-
gdgica, mas de diversas escuelas
experimentales primarias por parte del

Ministerio de Educacion, cuyo fin busca-
s, 1941):

r el éxito de las experiencias
6gicas, con base en experienci
adas, medibles y comparab

r en el profesg
0s para resolver
ucacionales y familiariza

Es por ello que gra
obtenidos por las esc
le ) se relac

a) La adaptaciéon y normaliza-
cion de instrumentos de eva-
luacion de la intelige
e (c o

bulario, entre
la adaptacior
tico de
meétic Ballard y
Silenciosa de Anderson.

En el ano 1938 el Instituto de | i-
gacion Pedagdgica de la Dir
Educacion Primaria, tomdé bajo su car-

go a los Gabinetes Psicopedagdgicos de
las escuelas experimentales. Dicho ano
elabora una prueba de evaluacion diag-
néstica para matemadtica, especifica-
nente en operatoria basica con enteros,
no o a en 1937 habia elaborado
una Esc rension Lectora. Ha-
cia 193 sayo metodoldgi-

co de la ecto-escritura

-

noc
estandarizaciones de |
aluaban la inteligencia.




b) Investigaciones sobre el
aprendizaje y la ensenanza.

En el ano 1929 se realizan investigacio-
nes sobre los errores ortograficos mas
comunes en estudiantes que cursan
educacion primaria; estudio de la fre-
cuencia de las palabras usadas de ma-
nera persistente en los tres silabarios
disponibles en el pais como método de
ensenanza de la lecto-escritura, estudio
sobre el vocabulario espontaneo usado
en composiciones en ninos de 3° a 6° de
primaria y un estudio sobre el vocabula-
rio de los adolescentes.

En 1930 se lleva a cabo una investiga-
cién cuantitativa sobre la aptitud ma-
temdtica en las escuelas primarias de
Santiago. Se evalu6 la habilidad para el
calculo escrito aritmético y la capacidad
para el razonamiento aritmético.

c) Investigaciones sobre el con-
tenido de la educacion.

Entre 1929 y 1937 se generan estudios
enfocados en las necesidades de vida a
nivel urbano y rural, a modo de insumar
los programas de estudio que se desa-
rrollarian. Otra investigacion se orientd
hacia la preparacién de un vocabulario
apropiado en primer grado en base a los
silabarios existentes y al analisis de mil
composiciones hechas por estudiantes
del mismo curso, considerando la fre-
cuencia y estructura léxica.

d) Investigaciones en el campo
de la orientacién educacional.

A partir de 1930 las Escuelas Experimen-
tales, que funcionaban como verdaderos
laboratorios pedagogicos, comienzan a
investigar sobre el mejoramiento de la
técnica docente. Se destaca la formacion
de profesores chilenos en el extranjero,
principalmente en Estados Unidos y Ale-
mania como agentes de cambio y mejo-

ra de las practicas de ensenanza. Algu-
nas de las investigaciones consideran:
la preparacion de un silabario nacional,
traducciones y adaptaciones de prue-
bas para evaluar la inteligencia, escalas
de escritura, capacidad imaginativa del
escolar, encuesta al profesorado sobre
educacion sexual y ensayos sobre tipo-
logfa escolar. En el caso de la educacion
secundaria se busca instalar en los pro-
fesores el uso del método cientifico para
la solucion de problemas pedagdgicos.

Sedestacandos estudios sobre este tema:
utilizacién de la Escala de Sims para co-
nocer informacién sobre las expectativas,
retiros y vocacion de los estudiantes; y la
aplicacion de las Pruebas Mentales A-2
y B-2, para estudiantes de primer ano de
humanidades, donde se organizaron cur-
sos mentalmente homogéneos, con el fin
de tener metodologias y programas se-
mejantes. Sin embargo, se evidenciaron
dificultades en la agrupacidon, ya que solo
algunos presentaban una alta puntuacién
en rangos de inteligencia. Esto llevo a la
conclusién de que los estdndares usados
no estaban contextualizados a la realidad
chilena, pues se evaluaba bajo una mé-
trica norteamericana, generando descon-
fianza en el profesorado chileno y cues-
tionando la validez de las evaluaciones
psicomeétricas.

Durante este periodo la profesora Aman-
da Labarca (1886-1975) asume el cargo
de Directora de Educacion Secundaria
en el Ministerio de Educacién. Uno de
los hechos que marcan su gestion es la
apertura del Liceo Experimental Manuel
de Salas en el ano 1932, lugar destinado
a “ensayar nuevas formas de educacion
y ensenanza a fin de que tales innova-
ciones experimentadas en un estableci-
miento adecuado puedan servir de base
a las reformas que se intenten
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en la educacién secundaria general” (Sa-
las, 1941:123) En términos concretos las
labores que desarrollé dicho estableci-
miento se enmarcan en la linea de: en-
sayos de métodos de ensenanza, control
del trabajo escolar, planes de estudio
diferenciados, programas integrados,
autogobierno de los estudiantes, organi-
zacion de servicios de orientacion profe-
sional y psicopedagogia, educacién artis-
tica, investigacion sobre las condiciones
de educacidon y ensenanza, entre otros.

En el ambito de Estudios Psicopedago-
gicos del Alumnado (Salas, 1941) estos
se nutren en parte de los trabajos de
memorias de los aspirantes al titulo de
profesor secundario. Entre ellos se des-
tacan: Los errores mas comunes en el
aprendizaje de la aritmética de Estela
Estrada (1935) y Las dificultades es-
peciales en el aprendizaje del inglés,
investigacion de sus causas y medidas
correctivas de Isaac Vladimirsky (1936).
En octubre de 1941 se crea el Instituto
de Psicologia de la Universidad de Chile
gue entre sus departamentos contaba
con el Departamento de Investigaciones
Psicopedagdgicas.

En el caso del Laboratorio de Psicologia
del Instituto Pedagdgico se registran ex-
tensas investigaciones a cargo de Abe-
lardo lturriaga (1907-1965), director en
el ano 1941, sobre: La imaginaciéon de
los ninos de 12 afos; La memoria de
ideas en los ninos de 12 anos; La aso-
ciacion libre en los nifos de liceo y es-
tudiantes de la universidad; Caracteris-
ticas de los débiles mentales ligeros; El
caracter y el ambiente familiar; Rasgos
de la personalidad en jévenes y ninas de

--coordinacion motriz en niflos normalesy

anormales.

Posteriormente se realizan en 1944 .dos
estudios por parte de:la Universidad de
Chile cuando-sale a la luz la primera.pu-
blicacion del Institutode Psicologia: “El
vocabulario y, 'su.relacion cen a: edad
mental en‘el test Binet- Terman y'La
prueba coléctiva de Inteligencia de.Ter-

man, “Forma B1" (lturriaga: 1944:874)"

Ambos sustentados en la validacion de
instrumentos que miden la inteligencia
con un enfoque empirista-positivista:
Posteriormente se registra-en 1946 la
fundacion de_la clinica psicopedagogica
en'la-Escuela Especial'de Desarrbllo.

Ya en 1947 se crea el . departamento de
Psicologia en la Facultad de Filosofia de
la. U..de Chile, aunque con dependencia
del- Instituto Pedagogico hasta ‘el ano
1959. Los ‘futurospsicologos. tenian la
posibilidadde elegir entre’“cuatro’espe-
cialidades: ‘Psicopedagogia; Psicologia
Clinica, Psicologia Industrial y- Crimino-
togia” (Valdivieso'y Tschorne, 1969:97)
En rigor, la confluencia entre educacion
y.-psicologia buscaba estahlecér rela=
ciones: entre experiencias pedagogicas
diversas y el desempeno que los estu-
diantes podian lograr en los test estan-
darizadds que se aplicaban. Es necesario
considerar la influencia norteamericana
en este.aspecto, principalmente por los
estudios cursados por-la profesora Irma
Salas en Estados Unidos, quien se con-
virtié en la primera mujer chilena en ob-
tener el grado de Doctora en Educacion
y cuya experiencia se vio reflejada de la
mano de Amanda Labarca con quien

compaitis labores, en Tomatica e
tnovacion, gegion o invegligacion

pedagogica




2.3. HACIA LA
INSTITUCIONALIZACION

DE LA PSICOPEDAGOGIA (1941-1993)
OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOS

Tal como se indic6 anteriormente el ano 1941 supone un hito
en el avance investigativo de la disciplina cientifica, al adqui-
rir un caracter de mayor formalidad, ya que el departamento
de Investigaciones Psicopedagdgicas dependia directamente
de la Universidad de Chile. No obstante, se debe reconocer el
aporte germinal y fundamental de las investigaciones reali-
zadas en el Liceo Manuel de Salas y el impulso que Amanda
Labarca e Irma Salas le asignan a la investigacion pedagdgica
con énfasis en el conocimiento de la psicologia como ciencia
valida para la mejora de los procesos pedagdgicos de ense-
nanzay aprendizaje.

Tal como lo indican Bravo y Tschorne (1969:97) el hecho de
que el desarrollo de la Psicopedagogia hubiese surgido al ale-
ro de la U. de Chile “con especial importancia [en] los estudios
de psicologia experimental” ayudaria a explicar en parte el
énfasis psicodiagnostico que ha tenido dicha profesién, princi-
palmente a partir de la aplicaciéon de pruebas estandarizadas
para evaluar los desempenos de los estudiantes chilenos.

Entre los hechos relevantes que destacan en su desarrollo,
se indica que en 1955 se crea la Clinica Psicopedagdgica, de-
pendiente del Ministerio de Educacién, que se encargara de
estudiar y resolver problemas de inadaptacién en estudian-
tes de escuelas basicas. En 1957 se consigna la alianza entre
la Clinica Psicopedagdgica y el Servicio de Neuropsiquiatria
del Hospital Roberto del Rio, para estudiar y tratar a los ni-
nos disléxicos (Caiceo, 2010) Esto nuevamente demuestra el
componente neuroldgico que estuvo presente en los primeros
enfoques de la psicopedagogia y que mantiene, hasta el dia
de hoy, un componente biologizante que poco a poco se ha ido
complementando con la inclusién de las Ciencias Sociales en
el constructo de esta ciencia.

En 1965 el Ministerio de Educacidn, en alianza con el Hospital
Luis Calvo Mackenna, crean la Escuela 15, donde destaca el
trabajo de Luis Bravo V. en la atencion de la dislexia. Pos-
teriormente se integraria en un equipo multidisciplinario la
profesora "Mabel Condemarin, para ayudar en la superacion
de dificultades de aprendizaje de la lectura” (idem, 2010:40)

OO0

Elaporte innegable de Condemarin, mar-
caria la formacion de los profesionales
durante mas de cuatro décadas, princi-
palmente en las areas de lecto-escritura,
tematicas donde ellas profundizo sus in-
vestigaciones.

Entre 1967 y 1970 a partir del trabajo
generado por la Clinica Psicopedagdgica
en alianza con diversos hospitales, ges-
tionan la apertura de 44 escuelas espe-
ciales, atendiendo a ninos con diversos
diagnoésticos, entre ellos: paralisis ce-
rebral, dislexia, disfuncion cerebral mi-
nima, deficiencia mental, sindrome de
Down, entre otros.

Hacia el ano 1972 el Centro de Perfec-
cionamiento, Experimentacién e Investi-
gaciones Pedagdgicas (CPEIP) y la Clini-
ca Psicopedagodgica organizan un curso
denominado Perfeccionamiento en Difi-
cultades de Aprendizaje, con el objetivo
de que los profesores pudiesen atender
de manera adecuada y pertinente a los
ninos y ninas que se encontraban en di-
cha condicion (idem, 2010). Ya en 1973
existian 8 Centros de Diagndstico ligados
a la U. de Chile, Ministerio de Educacién
y hospitales, ademas de otras de indole
privada, entre ellos el Centro Psicopeda-
gogico Holanda de Santiago.

En 1975 se produce la creacidon de Cen-
tros y Microcentros Psicopedagdgicos,
cuyo origen se encuentra en los antiguos
Centros de Diagnostico. Siete anos des-
pués, dichos centros habian atendido a
mas de 25.000 ninos en todo Chile (idem,
2010).

P

’V

Ya en los inicios de la década del 80 la
formalizacion a nivel ministerial y uni-
versitario estaba en franco ascenso,
considerando la implicancia de investi-
gaciones e innovaciones asociadas a di-
chas politicas, entre ellas, la integracion
a escuelas regulares de ninos con tras-
tornos especificos de aprendizaje (idem,
2010).

En diciembre de 1980, la dictadura mi-
litar de Pinochet promulga la Ley Gene-
ral de Universidades desde la cual se
desprenden dos grandes efectos para
los temas de este estudio: la pérdida
del Instituto Pedagdgico por parte de la
Universidad de Chile, que luego se con-
vertiria en la Universidad Metropolitana
de Ciencias de la Educacion, y el inicio de
la privatizacién de la educacion superior
en Chile. Este hecho significo la desar-
ticulacion de la Universidad de Chile a
través de sus sedes a lo largo del pais,
generando universidades regionales en
las principales capitales de las distin-
tas regiones del pafs. Es en una de ellas,
la Universidad de Los Lagos (Osorno, X
Region de Los Lagos) que siendo estatal
imparte la carrera de Psicopedagogia.

Por otra parte el Instituto Educares,
cuyo reconocimiento oficial data del
8 de octubre de 1981 y que posterior-
mente se transformaria en Universidad
eldia 15 de febrero de 1990, se convier-
te en la institucion pionera en otorgar
el titulo profesional de Psicopedagogo.
Este hecho ha permitido considerar que
el inicio formal de la Psicopedagogia en
Chile se asocie a la institucionalizacion y
profesionalizacion de dicha carrera.

100 0050500505050 9039599905555 5 8 =
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Desde 1983 en adelante
diversas - instituciones,
tanto estatales como
privadas, optaron por la
apertura de la carrera
de Psicopedagogia (Pre-
cht, 2004), abriendo una
veta en el espacio educa-
tivo chileno que conside-
ra el trabajo profesional
con aquellos y aquellas
ninos, ninas, jovenes y
adultos que se ven en-
frentados a barreras en
el aprendizaje y que no:
estan asociados a disca-
pacidad.

Los inicios de la carrera, que surgen de la
formulacion realizada en el Instituto Edu-
cares, cimenta sus bases en dos grandes
experiencias: i) la necesidad de reducir
las brechas en aquellos ninos y ninas
gue requieren de mayores apoyos en su
aprendizaje formal y ii) el conocimiento
producido en Argentina, principalmente
en la Universidad del Salvador y del Co-
legio de Psicopedagogos de Buenos Ai-
res, quienes en alianza con Ester Precht,
quien fue'Rectora del Instituto Profesional
Educares y fundadora de la carrera de
Psicopedagogia en Chile donde sus con-
tribuciones_han marcado un legado que
ha trascendido generaciones, permitien-
do hasta el dia de hoy promover una nu-
trida base de profesionales de la psicope-
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dagogia en Chile, cimentan las bases de
la psicopedagogia chilena actual. En ese
entonces se plantea el perfil del Psicope-
dagogo como:

El profesional que con una sélida forma-

cion psicoldgica, pedagdgica y de salud, *

es capaz de prevenir, detectar y corregir
precozmente, alteraciones del desarrollo,
crecimiento y madurez que dificultan la
adquisicion de los aprendizajes huma-
nos, comprendidos entre el nacimiento y
la adolescencia, senalando que el futuro
profesional tendra una formacion teorica
y practica que le permita con conocimien-
to y creatividad, adaptarse a las situacio-
nes del momento y al mismo tiempo, pro-
yectarse para hacer frente con eficacia
a las diferentes situaciones que puedan
surgir en el futuro en el ejercicio de su
profesion. (idem, 2004:6)

El Instituto Educares funciond en tres
ciudades: Santiago, Vina del Mar y Ran-
cagua: En cada una de sus sedes puso en
marcha los Centros de Atencidon Psicope-
dagdgica, apoyados por alumnos en fase
final de la-carrera y donde se atendia a la
comunidad correspondiente.

Una vez que el Instituto se transforma
en Universidad, creandose la carrera de
Psicologia, se abre el CAPSI, Centro de
atencién Psicoldgica y Psicopedagogica,
donde se atendian a estudiantes de toda
la institucién (idem, 2004)

A partir de 1993 se conforma el comité
académico de la Universidad Educares,
que producird cuatro publicaciones: Una
reflexion preliminar (1995), Teoria Psico-
pedagdgica: Extensién.y Profundizacion
(1996), El hecho Psicopedagdgico (1997)

65



QLI IO LA AL LA IAL AL AL L IALIA A AALILOLAAIALOLAAALOALAAAAALLOAA AL A0 OO0

Q

1550 020,0,0,0,0,.0. 020,00, 0,.0.0.0,.0:.92.0,0,0.20,.0:.0,.020,.0.0,0.0. 020,00, 0,0, 020,00, 0,.0,.0.0,0,0. 0,000, 0,0.9.¢,

y Hacia una Psicopedagogia Comunitaria
(1999), que sirvieron de base para el tra-
bajo posterior en la formacién de psico-
pedagogos en el pais.

A nivel internacional, en 1984 se crean
la Jornadas Trasandinas de Aprendizaje
(Precht, 2015), impulsadas por Ester Pre-
cht de Chile y Elizabeth Calvo de Argenti-
na, quienes buscan establecer a nivel lati-
noamericano una red de psicopedagogos
que incluye a profesionales de Peru, Ar-
gentina, Chile, Paraguay, Uruguay y Brasil,
donde comparten experiencias, investiga-
ciones y avances en el terreno educativo.

2.3.1.ALGUNAS CONSIDERA-
CIONES ACTUALES SOBRE
PSICOPEDAGOGIA

En el ano 2016, las instituciones que
imparten la carrera en Chile son trece,
de ellas ocho corresponden a Institutos
Profesionales y cinco a Universidades.
Las instituciones corresponden a los
Institutos Profesionales: AIEP, de Chile,
La Araucana, Valle Central, Los Lagos,
Los Leones, IPG y Providencia. En el caso
de las Universidades son: Tecnoldgica de

Chile — INACAP, Aconcagua, Vina del Mar,
Mayor y UCINF.

Todas coinciden en ser instituciones
privadas, con una duracién de 8 a 10
semestres.

No es posible avanzar en esta
investigacion sin mencionar el impacto
gue ha significado la influencia espanola
en el desarrollo actual de la profesion,
pues es casi imposible concebir una
evaluacion psicopedagdgica sin  los
instrumentos que de ella provienen. Esto
harepercutido en un enfoque hegemanico
que se tiene de la evaluacién, que aun
estando estandarizada a la realidad
escolar chilena fluye en una dindmica
empirista, ademas de considerar su
aplicacionen elambito socio-comunitario,
donde las realidades son diferentes de
lo que ocurre en la escuela, diluyendo la
capacidad interpretativa del profesional
en el hecho psicopedagdgico que ocurre
frente a sus ojos.

En la actualidad la profesién se ve
enfrentada a una encrucijada legal

en la que el decreto 170/09 juega un
papel importante, ya que dispone los

espacios de trabajo escolar para los
psicopedagogos, en detrimento de otras
profesiones que acompanan el proceso
de aprendizaje del estudiantado. Una
de las principales incongruencias que
existe es que dicho decreto permite a
los/as psicopedagogos/as “evaluar, pero
no acompanar en el proceso posterior a
los/as estudiantes, desde una disposicién
cognitiva, instrumental y socio afectiva
por parte del profesional” (Espinoza,
2016:2) Lo que deja a la deriva, en
términos laborales y de desarrollo
profesional, a quienes tienen la intencion
de desempenarse en establecimientos
educativos sin mayores barreras.

Pese a lo anterior, esto ha impulsado la
apertura de otro espacio de trabajo: el
ambito socio-comunitario, donde se con-
jugan las experiencias de marginacion,
resiliencia y medios adversos para la
educacioén de los nifos, ninas y jovenes
chilenos.

Paraddjicamente, una ciencia que se en-
frenta constantemente a las barreras que
existen en el aprender, debe lidiar con las
propias para poder desenvolverse autoé-
nomamente.

PSICOPEDAGOGO FUERADE LAESCUELAT LA LECTURA THISTORIAY PSICOPEDAGOGIA | EL BEBE | NOVEDADES
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EL SER

| EL BEBE |

HUMANO ...

El ser humano desde el vientre
materno va captando diferentes
estimulos, tanto del interior de su
madre como desde el exterior, es-
timulos que favoreceran su desen-
volvimiento posterior en el mundo
que lo rodea.

El bebé desde que nace trae con-
sigo una gran cantidad de posibi-
lidades, las innumerables células
cerebrales o neuronas que posee
beneficia su desarrollo constante y
progresivo. En el camino el nino y
nina ira adaptandose al lugar en el
cual vive.

ElL bebé nace con considerables
posibilidades mas que con limita-
ciones, estas limitaciones no son
obstaculos, sino que con su paula-
tino crecimiento el nino y la nina se
adaptara al medio y a circunstan-
cias aunque sean cambiantes. Esto
sucede porque el ser humano nace
con el cerebro menos maduro que
otros animales que por ejemplo ca-
minan y se alimentan a cortos mi-
nutos de nacer, pero mucho mas
modificable, lo que le permitira
mayores capacidades futuras como

el de desarrollar su inteligencia,
creatividad, numerosas habilidades
y destrezas variadas.

El desarrollo armodnico e integral
dependerd de las oportunidades
que se les brinde, en primera ins-
tancia de los padres y cuidadores
del bebé. Los billones de neuronas
que aun no estan activadas, con una
estimulacion temprana y adecuada
podran hacerlo. El cerebro evolu-
ciona de manera sorprendente en
los primeros anos de vida, ya que
tiene mayor plasticidad, es decir,
se establecen una gran cantidad de
conexiones entre neuronas, evento
que sucede hasta los 6 anos de edad
aproximadamente.

La estimulacidon temprana consiste
en proporcionar al nino o nina las
mejores oportunidades en cuanto
a condiciones y acciones suficien-
tes y necesarias para su etapa de
desarrollo; logrando un desarrollo
integral, que consiste en el desarro-
llo fisico y motriz, intelectual, emo-
cional y social del nino o nina que le
permitan adaptarse y adecuarse a
suambiente; desarrollary potenciar
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al maximo las capacidades del bebé, perfeccionar la
actividad de todos los 6rganos de los sentidos, ya que
el cerebro recibe informacion de diversos estimulos a
través de los cinco sentidos durante el dia y la noche;
de no ser asi, el cerebro tardara en su desarrollo y
sus capacidades seran precarias e inadecuadas.

El propiciar, fortalecer y desarrollar en forma ade-
cuada y oportuna sus potencialidades también favo-
receraygenerara elinterés por aprender, se sugiere
hacerlo por intermedio de una rutina agradable, que
ademas, permitira estrechar la relacion entre los pa-
dres e hijos(as) aumentando la calidad de experien-
cias, para ello la forma mas eficaz es realizando ac-
tividades en conjunto que estén basadas en el juego.

Las oportunidades que se mencio-
nan, se pueden proporcionar a los
bebés, ninos y ninas, como se indi-
ca, por medio de la utilizacion e in-
vencion de juegos. Ya que el juego
es el medio de aprendizaje efectivo
para los infantes,...

el juego es una actividad innata del ser humano, es
una necesidad propia de cada ser, se da en forma es-
pontanea y natural, constituyendo parte importante
en el desarrollo integral de los ninos y ninas.
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En Risuena nuestra mision
es disenar y crear pro-
ductos infantiles que en-
treguen herramientas di-
dacticas para potenciar el

desarrollo cognitivo, mo-
triz y sensorial.

Creamos productos ludicos, simples y amiga- s
bles con el medioambiente. Muebles y jugue-
tes que les permitan sonar, imaginar, explo- v
rar y comprender el entorno.

Te invitamos a conocer nuestras redes so-
ciales, buscanos como (@risuenainfantil,
en www.risuena.cl o escribenos directo al
whatsapp +569-84744121 y podras conocer
mas de nuestro trabajo.
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MATERIAL DIDACTICO

CE128. CAMION CON AUTOS APILABLES

ID CoNVENIO MARco:: 1630485

Set de 12 piezas de maderas, que al apilarlas, crean un camion vy
sobre él, se apilan varios autitos de distintos colores. La estructura
del camion permite que pueda doblar, y las ruedas giran para poder
jugar con él. Medidas del camion: 12,5 x 32 x 6 cms.
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CE121. GRIPPIES ONDAS DE AGUA

ID CoNVENIO MARco: 16306125

Las formaciones de onda y los liquidos de colores suaves aportan
un movimiento calmante y maravilla a los ninos pequenos. Las em-
punaduras tactiles y el plastico sobremoldeado hacen que estos ju-
guetes de construccion magnéticos sean suaves al tacto y faciles de
sostener para manos pequenas. Los bloques y cilindros estimulan-
tes fomentan el disefo, el equilibrio y la combinacion de habilidades
con cuatro colores y texturas brillantes. Contiene 12 piezas.
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MATERIAL DIDACTICO

MD68. MESA PIZARRON

ID CoNVENIO MARco: 1602571

Mesa de madera que cuenta con una superficie de pizarra, permi-
tiendo que los ninos puedan dibujar con tiza y colorear todo lo que
quieran. Medidas: 120 cm de largo, por 120 cm de ancho, por 55
cm de alto. Requiere ensamblaje. No incluye la tiza.

I NOVEDADES

L80. MEGA LETRAS MAGNETICAS MAYUSCULAS

ID CoNVENIO MARco: 1603652

Las Mega letras magnéticas mayusculas consisten en imanes gigantes
que facilitan a los ninos nombrar y reconocer letras, incluso desde el otro
lado de la sala de clases. Las letras gigantes mayusculas son de espumayy
estan respaldadas con un poderoso iman, por lo que se adhieren facilmen-
te a cualquier superficie magnética. El set incluye 26 letras de espuma en
5 colores diferentes [verde, rojo, celeste, naranjo y amarillo). Cada letra
mide 12,7 cm de alto.

85



MATERIAL DIDACTICO

S112. PERRO SALCHICHA DE ARRASTRE

ID CoNVENIO MARco: : 1630481

Perro Salchicha de arrastre de madera que contiene 4 rueditas que
giran para que los ninos los lleven a todas partes. El perro es flexible
para que pueda doblar sin problemas. Contiene una cuerda para que
puedan tirarlo. Medidas: cuerda mide 52 cms. El perro mide 5 x 22 x 7
cms.

Chile

ESTOS MATERIALES SE PUEDEN COMPRAR EN DIDACTICOS CHILE

Av. La Dehesa 1201 | Oficina 725 | Torre Oriente
Lo Barnechea | Santiago | Chile
Fono: +562 2458 7845 +562 2245 4138
ventas@didacticoschile.cl www.didacticoschile.cl
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Bicipupitres es una inno-
vadora herramienta, que
apoya a ninos y ninas en
educacion escolar basi-
ca con TDAH, a mejorar
su calidad de vida e im-
pactar en sus entornos
educativos. Mezclando la
tradicional mesa escolar,
banco o pupitre con una
bicicleta estatica.

Estimulando la concentracion a

través del movimiento que apor-
ta el ejercicio fisico realizado
con el pedaleo.

Esta idea nace en un pequeno
colegio de Canada (Escuela Des
Cedres en Laval) disehada por el
profesor Mario Leroux.

Se creo en la busqueda por ayu-
dar areducir la hiperactividad en
ninos diagnosticados con TDAH.
Basandose en un concepto to-
talmente inclusivo. El cual Bi-
cipupitres quiere incorporar en
cada una de las salas de clases
en Chile, donde exista al menos
un nino que lo necesite. Ya que el
déficit atencional es la condicion
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BICIPUPITRES

neuropsiquiatrica mas frecuente
de la infancia.

En Chile existe un estudio
de prevalencia que repor-
taun 10% entre ninos de 4
a 18 anos. (ctinica Las Condes Chile)

Cifra que nos posiciona por casi
el doble que el promedio mun-
dial, que esta entre el 5-7% de
prevalencia entre escolares y jo-
venes adolescentes. Evidencian-
do un sobre diagnoéstico, segun
advierten expertos alrededor de
todo el mundo.




Ninos y ninas entre 7 y 12 anos
que se encuentren en los cursos
de 1ro a 8vo ano basico, que pre-
senten Trastorno por Deéficit de
Atencion e Hiperactividad (TDAH).
El neuropsicoélogo y profesor Benoit Ha-
mmarrenger (fundador de la Clinica de
Evaluacién Cognitiva y Rehabilitacion
(CERC) Quebec.] Ph.D, dice que no de-
bes luchar contra la necesidad de mo-
verte. Para los ninos con TDAH, mover-
se es una necesidad crucial. Intentan
agarrar todo lo que esta a su alcance,
manipularlo (incluso desmantelarlo), se
inquietan, giran constantemente, saltan,
quieren pararse, etc. Al investigar cémo
funciona el cerebro, llegamos a un fasci-
nante proceso neuroldgico.

moverse estimula su
atencion: Por lo tanto, debemos redirigir
nuestro enfoque hacia el nino con TDAH
para que trabaje CON la necesidad de
moverse, canalizdndolo de una manera
aceptable, en lugar de CONTRA la mis-
ma necesidad, imponiéndole una posi-
cion de escucha estatica y pasiva.

Varias escuelas
en el mundo han tratado de hacer que
los nifos sean mas activos en clase.

Los colegios puede ofrecer
una nueva alternativa: dejar que el nino
con TDAH sea mas activo en clase sin inte-
rrumpir a los otros estudiantes. Este nuevo
concepto solo es posible con Bicipupitres.

www.bicipupitres.cl

| EL BEBE |

Arica a la vanguardia en el pais
con implementacion de bici-
bancos en clases

..El Alcalde Gerardo al respecto pun-
tualiz6: "Buscamos con esto que la sala
de clases se adapte a los ninos y no que
los ninos se adapten a la sala de clases,
como primer concepto, esto porque que-
remos formarlos de manera mas inte-
gral de tal manera que la sala sea ami-
gable, un lugar de encuentro integrador
para todos, y especialmente para ninos
con dificultades de hiperactividad, quie-
nes ahora tendran acceso a la vanguar-
dia con estos equipos que nos ofrece la
tecnologia educativa, que no tienen que
ver ni con castigos ni medicamentos,
sino con estimulacion, motivacién de sus
profesores y la atencion de especialis-
tas y profesionales que estaran junto a
ellos”... prensa 24.cl
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UNIVERSIDAD

FACULTAD CIENCIAS DE LA EDUCACION

MAGISTER
Alta Direccion y Gestion de Instituciones Educacionales
Inclusidn e Interculturalidad Educativa
Actividad Fisica y Deporte
Actividad Fisica y Deporte Adaptado

POSTITULO
Discapacidad Intelectual e Integracidn Escolar

DIPLOMADO
Entrenamiento de la Condicion Fisica para el Fitness y la Salud
Entrenamiento Deportivo en Etapa Escolar
Actividades Motrices en Contacto con la Naturaleza
Reintegro Deportivo

Beneficios
20% de descuento para ex alumnos USS*
5% descuento pago contado
Consulte por convenios*
*Cupos limitados. Descuentos no acumulables.
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Lota 2485, Providencia,
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